La pronunciacién, un objetivo crucial
para la ensenanza/aprendizaje de la
competencia comunicativa

1. Introduccién

La ensefianza de la pronunciacion de una segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE) ha
padecido de varios males a lo largo de la historia de la didactica y el peor de ellos ha sido el
descuido al que ha sido sometida, puesto que a pesar de haber gozado de consideracion (mas
0 menos importante) en ciertos metodos y de haber tenido alguna atencion en el curriculo,
seglin épocas, modelos, tradiciones lingiiisticas y tipos de lenguas', ha quedado en buena medi-
da desatendida como fenémeno global y decisivo para la competencia comunicativa. No faltan
explicaciones ni razones para que esto haya sido asi, pero tampoco faltan para que deje de serlo
en el momento actual.

La complejidad del fenomeno fono-auditivo del habla, en el que intervienen variables de
muy distinto tipo, tales como funciones biologicas, fisiologicas, psicomotrices, cognitivas, lin-
giiisticas, sociales y psicologico-afectivas, hace de la tarea de ensenar pronunciacion un ejemplo
de «empresa multirretos».Y la pregunta que se deriva de esta poliédrica realidad es si merece
la pena abordarla y si es rentable hacerlo teniendo en cuenta el esfuerzo y la dedicacion que ello
exige al que ensefia y al que aprende. La respuesta que este manual ofrece es «si, es posible».

El profesor debe saber cuales seran las dificultades a las que se enfrentaran los aprendien-
tes para poder pronunciar adecuadamente una lengua extranjera y que estas estaran centradas
fundamentalmente, como sefiala Gil Fernandez (2007, pp. 99-115) en los siguientes aspectos:

a) el factor edad

b) los factores afectivos o psicosociales
c) laaptitud para las lenguas

d) la experiencia de la LE

¢) lainterferencia de la L1

Una vez recogidos estos factores, la pregunta que se plantea el profesor es: «;Resulta posible
la ensefianza de la pronunciacion?».Y la respuesta a la que dedicaremos este manual es: «Si, es
posible». Pero la pregunta definitiva, tanto para profesores como para alumnos/aprendientes,
es: «;Importa la pronunciacion?».Y la respuesta es: «Si, importa, y muchox. A lo largo de estos

1 Es mucho mayor la atencion a la pronunciacion en inglés y francés que en espaiol. A la escasa instruccion en el nivel fénico en espatiol
ha contribuido la falsa creencia de que el espaniol «es facil» y que «se lee como se escribex.
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¢uatro capitulos veremos numerosasmuestras dezla importancia y la necesidad de ensenar pro-
nunciacion. Reflexionemos.ahorasobre cllo a pattir de los siguientes casos.

/ﬁ Actividad 1. La pronunciacién importa.

CASO 1

Material: Grabacién de uno o varios hablantes hablando espafiol con un marcado acento ex-
tranjero y produciendo enunciados incomprensibles por errores cometidos tanto en el nivel
segmental como en el prosédico.

Objetivos: a) Reflexionar sobre la gravedad de producir un mensaje ininteligible. b) Tratar de
identificar los errores. c) Explicar a qué se deben.

CASO 2

Material: Grabacion de uno o varios hablantes hablando espafiol con marcado acento extran-
jero y produciendo enunciados muy poco fluidos, provocando posiblemente en el interlocutor
nativo falta de interés, cansancio e incluso irritabilidad.

Objetivo: Reflexionar sobre la gravedad de esta produccion y las consecuencias que acarrea
para la comunicacién.

Los limites del alcance de nuestra tarea nos lo dan las posibilidades, dada la complejidad de lo
oral, de que algo sea ensenable/aprendible. La meta es que lo ensefiable/aprendible sea rele-
vante para la comunicacion. En muchos casos hemos observado y observamos atn hoy en los
manuales de ELE, y en general en la docencia en el aula, la contradiccion planteada por el hecho
de que, muchas veces, lo mas importante en la comunicacion sea lo mas dificil de ensenar y
que lo mas facil de ensefar no sea tan importante para la comunicacion. Al recorrer la historia
de la metodologia nos damos cuenta de que cada movimiento, cada modelo, ha sido fruto de
su tiempo y se ha enfrentado a los distintos retos de la ensefanza con las posibilidades de su
¢poca. Actualmente contamos con recursos que antes eran inalcanzables, inviables o sencilla-
mente, no existian. El desarrollo de las nuevas tecnologias y las aportaciones de los enfoques
interdisciplinares, como veremos en los distintos capitulos de este manual, hacen que la tarea
de la ensenanza de la pronunciacion pueda ser viable, rentable y relevante. Hoy la ensenanza de
la pronunciacion no puede seguir desatendida. Por ello, en este y en los siguientes capitulos,
presentaremos algunas claves para abordarla.

La estructura y los contenidos de este capitulo se reparten en un bloque o componente re-
flexivo, en un bloque o componente practico y en un apartado dedicado a las actitudes.

En los apartados 1-5 del componente reflexivo abordamos las cuestiones de la oralidad del
lenguaje, la didactica de la pronunciacion y la correccion fonética, los sistemas fonético-fonolo-
gicos de la L1y de la L2/LE, la competencia fonica y su presencia en el Marco comin europeo de
referencia y en el Plan curricular del Instituto Cervantes. En el apartado 6 nos centramos en la for-
macion necesaria para ensenar pronunciacion, que se completa con los apartados 7, dedicado
a los contenidos, el 8, dedicado al conocimiento de la lengua materna del aprendiente, y el 9,
dedicado al conocimiento/diagnostico del error.

El componente prdctico se divide en tres apartados dedicados a la actuacion pedagogica, el
analisis de necesidades y las actividades, respectivamente.

El capitulo se cierra con el bloque dedicado a las actitudes.
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2.1. La oralidad del lenguaje

La naturaleza primaria del lenguaje humano es su oralidad’, que se presenta desdoblada en un
plano fonico y uno auditivo. Tales planos se activan en el empleo imprescindible de dos destre-
zas, una expresiva, o de producgion, y otra receptiva, o de percepcion. Como sabemos, para
que eldctode comunicacién oral tenga lugar debe haber un interlocutor/receptor que escuche
y pueda entender el mensaje.

Para hablar producimos sonidos del lenguaje articulado y usamos propiedades de estos, tales
como el tono, la intensidad, el timbre y la duracion, asociados a determinados significados tanto
lingiiisticos como extralingiiisticos (por ejemplo, variedad dialectal o de estilo) o paralingiiisticos
(como por ejemplo, la cualidad de la voz), que nuestro interlocutor debe oir y convertir en infor-
macion relevante que le permita comprender el mensaje recibido. A la vez que actuamos como
hablantes nos convertimos en oyentes, tanto de nuestro interlocutor como de nosotros mismos,
para asi poder controlar nuestra propia produccion sonora. Por todo esto, el habla tiene necesaria-
mente una doble vertiente en el proceso comunicativo, una productiva o articulatoria y otra per-
ceptiva o auditiva. Por tanto, la pronunciacion, como materializacion del habla, no puede quedar
relegada a un papel secundario de subdestreza de la tradicional destreza de expresion oral para la
articulacion del discurso, sino que debe considerarse también fundamental para la interpretacion
de este y para vehicular la negociacion que los interlocutores hacen de su sentido. Como veremos
mas adelante, el habla es accion y el dominio de su pronunciacion se extiende a las actividades
comunicativas de la lengua’ de expresion, comprension, interaccion y mediacién. Poder hablar en
una L2/LE requiere alcanzar el dominio de estas actividades comunicativas en el nivel fonico de
dicha lengua, y esto resulta inseparable de la pronunciacion, aunque sus objetivos no sean del
todo equivalentes y abordar su analisis requiera un capitulo especializado aparte.

2.2. La didéctica de la pronunciacién y la correccion fonética

Facilitar el aprendizaje y el desarrollo de estas actividades comunicativas orales para lograr la
transmision de enunciados correctos o adecuados, fluidos, claros o inteligibles, y conseguir asi
una comunicacion optima e integral debe ser, por tanto, el objetivo general de la diddctica de la
pronunciacion de una L2/LE*.

Identificar los errores de pronunciacion y presentar recursos y procedimientos para corre-
girlos sera el objetivo de la correccidn fonética, dentro de la diddctica de la pronunciacién’. Con
esta puntualizacion queremos hacer notar el hecho de que el alcance de la ensefianza de la
pronunciacion no debe ser solo inmediato y de tipo reactivo, esto es, remediador o correctivo
exclusivamente cuando se produce el error, sino también integrador, preparatorio y facilitador
de las practicas de las actividades orales y auditivas en el aula y por ello se debera programar

2 Exceptuando la lengua de signos de las personas sordas.

3 Desde la publicacion en 2001 por el Consejo de Europa del Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacidn, se prioriza la accién, el uso de la lengua, sobre su conocimiento, y las antiguas destrezas pasan a ser categorizadas como
actividades comunicativas de la lengua.

Como referentes de este enfoque integrador de la didactica de la pronunciacion, véase Cantero (2003) e Iruela (2004).

En ¢l capitulo II de este manual se presenta un modelo de taller de pronunciacion y correccion.
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én el curriculo y planificar su potengial para el aprendizaje. Insistimos, la didactica de la pro-

. ; . i P .
nunciacion tendra como-ebjetivorespecifico facilitar el desarrollo de una competencia sobre
¢l nivel fonico, lo cual debe tener como consecuencia un dominio adecuado y preciso de las
propiedades fono-auditivas necesarias para la competencia comunicativa. En sintonia con la
filosofia del Marco comiin europeo de referencia (MCER) y de su enfoque dinamico, el aprendiente
debera ser considerado como agente en su papel doble de emisor y receptor y en su interaccion
con el interlocutor.

2.3. Dos sistemas para el nivel fonico: el fonético y el fonolégico

En el nivel fénico, de produccion oral de la lengua, distinguimos entre un sistema fonético y
un sistema fonologico.

En el sistema _fonético contamos con un conjunto de recursos (de inventario y de reglas) que
nuestra lengua selecciona de entre distintas posibilidades fisicas articulatorias, un nimero finito
de sonidos, un tipo de distribucion y combinaciones entre ellos, un tipo de agrupamiento, un
uso de propiedades fonicas (tono, intensidad, duracién) para resaltar unos elementos frente a
otros, para producir una «melodia» y para marcar un ritmo en un tiempo determinado. En el
sistema fonoldgico, convertimos algunas de esas posibilidades fonicas en signos que codificamos en
nuestra mente para cumplir una funcion, que no es otra que la de asignar y distinguir significados
lingiiisticos.

Para ilustrar la diferencia entre ambos sistemas y distinguir entre la fisica del habla y la
codificacion del habla nos serviremos del ejemplo del semaforo como sefal del codigo de la
circulacion. Los tres colores del semaforo: rojo, verde y ambar, pueden aparecer en distintas
gamas en funcion de la luz a la que estén expuestos. Asi, nuestra retina captara gradacion para
cada color segtin lo veamos con luz natural, a distintas horas del dia, o con luz eléctrica. Vere-
mos, por ejemplo, un verde mas claro, mas oscuro, o de cualquier otra variedad, dependiendo
del contexto 6ptico. Percibiremos entonces la manifestacion fisica de los colores, por ejemplo,
un verde botella, un verde mate, o un verde mar, pero estas variedades no nos comunican nada
a los usuarios del codigo de la circulacion, ya que el elemento que habremos codificado es el
rasgo de color comun a todas ellas, [+verde], y el significado al que lo asociamos es el de "via
libre’, que se opondra al significado de “pare’, representado a través del rasgo [+rojo]. De un
modo parecido, el sistema fon¢tico de una lengua nos permite posibles realizaciones de los
sonidos en funcion del contexto fonico en el que aparecen, por ejemplo en espafiol pronun-
ciaremos dos sonidos dentales sonoros en las palabras dos y hados, pero no iguales, porque en
dos tendremos una realizacion oclusiva [d], de contacto total de la lengua con los dientes, y en
hados tendremos una realizacion aproximante [0], sin contacto total entre los articuladores, e
interdental. Pero las caracteristicas comunes a ambos sonidos, esto es, el estar en la zona dental
y el ser sonoros, seran lo que codificaremos en el sistema fonologico, convirtiendolas en lo que
llamamos rasgos constituyentes de un fonema, que lo distinguen de otro u otros elementos a los
que se opondra, otros fonemas, (igual que el verde se opone al rojo y al ambar en el caso del se-
maforo) y asi poder asignar significados lingiiisticos distintos. Por ejemplo, distinguiremos dos
de tos 'y hados de hatos por la sonoridad o la ausencia de esta, y no nos resultara relevante desde
el punto de vista fonologico el hecho fisico de que fonéticamente haya dos tipos de dentales
sonoras, una oclusiva y otra aproximante. De nuevo, lo que hace que estas dos realizaciones de
/d/ se opongan a /t/, que también es dental, es solo su rasgo distintivo frente a /t/, es decir,
el ser sonora, frente a /t/, que es sorda; igual que en el caso del semaforo, lo que importa es
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distinguir sololo'que"permite una.oposicion; recordemos, sera importante la diferencia entre
la senal verde y la roja;porquees lo que permite que se codifiquen significados distintos, sin
que resulte decisivo si el verde o el rojo que hemos visto era mas o menos vivo, claro, oscuro,
brillante, mate, etc.

De igual manera que ocurre en el nivel'segmental, el de los sonidos, en el plano prosodi-
co tendremos también unidades distintivas que estableceran oposiciones. Asi por ejemplo, la
secuencia vienes tendra significados distintos segun se pronuncie con un tono final ascendente
@ydescendente. En un caso estagémos preguntando y en el otro, afirmando.Y asi ocurrira con
otros recursos 0 parametros fonicos que cada lengua seleccione para codificar significados, tal y
como veremos en los casos que se presentan en este y en los siguientes capitulos.

2.4. La lengua materna y la lengua meta

Toda lengua dispone de un inventario de sonidos y de fonemas, unas reglas de combinacion
de estos y unos parametros articulatorios, acusticos y auditivos con los que crea sus sistemas.
Puede ocurrir, y ocurre en muchos casos, que una lengua tenga en su sistema fonetico lo que
otra lengua tiene en su sistema fonologico, es decir, que en una lengua sea distintivo lo que en otra
lengua es una simple variante, o que un elemento sea distintivo o no distintivo en ambas lenguas,
pero ocupe una posicion diferente y forme combinaciones diferentes. Por eso, aprender a ha-
blar en una [.2/LE supone necesariamente aprender ambos sistemas, tal y como estan estable-
cidos en dicha lengua meta. Como podemos prever, se crearan distintos tipos de interferencias
entre la L1 y la L2/LE en funcion de estas diferencias. Una buena parte de los errores de pro-
nunciacion y de dificultades para la adquisicion/aprendizaje se deberan a dichas interferencias®,
pero no todos, ya que algunos tendran que ver con principios mas generales de la adquisicion
del nivel fénico. A este respecto, es importante sefalar también que lo fonico se adquiere en
primer lugar en la lengua materna’, antes que otros componentes tales como el léxico o
gramatical, pero no en la L2/LE, donde sera el que mas tarde en automatizarse y en el que la
fosilizacion de ciertos errores resulte mas persistente a lo largo del aprendizaje.

Los fonologos estructuralistas Polivanov y Trubetzkoy fueron los primeros en formular una
hipétesis que explicara los fendmenos de interferencia (o transferencia®) responsables de las difi-
cultades y los errores de produccion. Sumodelo se centra en los conceptos de sordera fonoldgica y
de criba fonoldgica. Al pasar de la lengua materna a la lengua meta el hablante tiende a mantener el
patrén fonolégico nativo, que se comporta como una criba’ que filtrala L2/LE a través de la L1,
haciéndole padecer una especie de sordera fonoldgica para la lengua meta. Por eso, buena parte de
nuestro trabajo para facilitar a los aprendientes la pronunciacion consistira en hacer desaparecer
esa sordera mediante ejercicios que faciliten la percepcion y la distincion entre la L1 y la L2/LE.

Para ilustrar el trasvase del patrén fonico de una lengua a otra y de la interferencia que esto
crea, veamos, tomando un ejemplo de Pinker (1994, p.72) como contaria en inglés el cuento
de Juan y la mata de habas un hablante de italiano con acento italiano. Su pronunciacion sonaria

6 Mas adelante veremos como la fonética contrastiva nos ayudara en la ensenanza de la pronunciacion al permitirnos entender los
fenomenos causados por la interferencia de la L1 en la L2/LE.

7 Veéase el capitulo IV.

8 Eninglés se usa el término transfer y esto hace que se haya extendido también el uso de transferencia junto con el de interferencia, aunque
no son exactamente sinonimos (véase Glosario).

9 Todo sistema fonolégico es una criba que deja pasar solo lo distintivo. Recordemos el ejemplo de los colores del semaforo y su apli-
cacion en el codigo de la circulacion, pues también en ese caso tenemos una funcion de criba.
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asi: ‘Uans appona taim uasse disse boi” (Erase una ez un nifno).Y este mismo aprendiente contaria
¢lanismo_cuento_en espanol-pronunciando su titulo, “Huaninno (Juanin) e la mata di habasse”
y ¢l inicio “Frase una vesse uno ninnio”. En ambds casos observamos que se mantiene el habito
articulatorio del italiano' de cerrar las silabas terminadas en consonante con una vocal: hdbasse,
vesse. Este fenémeno crea lo que llamamos acento extranjero.

7B Actividad 2.

Le presentamos ahora otro ejemplo, tomado de Mateos Ortega (2000), propuesto
en su articulo “Esto me suena a alemafiol”’. Un hablante de aleman pronuncia:.

- Pueness taadess, io ia haplo espaniol y kierro ia al kurzo toss.

a. ;Podria explicar por qué le llama “alemafiol”?

b. Basindose en esta frase, jpodria mencionar algunos de los rasgos fénicos que caracterizan al
“alemariol”?

Con las actividades que se presentan en la extension web le proponemos seguir reflexionando
sobre la criba y la sordera fonologicas.

QActividades 3,4,5ye6.

2.5. La competencia fonolégica en el MCER y el PCIC

Hablar en una L2/LE requiere alcanzar un dominio de un sistema fonético y un sistema fo-
nologico nuevos, distintos a los de nuestra lengua materna. A ese dominio, que supone un
conocimiento de ambos sistemas junto con unas habilidades para activar ese conocimiento
en el uso, mas unas actitudes, es a lo que llamamos competencia fonético-fonoldgica, competencia
fono]égica10 o simplemente Campetenciafo'nica de esa L2/LE.

En el actual modelo comunicativo de ensefianza de LE por competencias, donde prima el
aprendizaje del uso de la lengua frente al conocimiento exclusivamente teorico de su sistema,
ensenar pronunciacion supone facilitar al alumno el desarrollo (adquisicion/aprendizaje) de la
competencia fonica de la lengua meta.

En el ya presentado MCER, documento guia de descripcion e inventario de competencias
de L2/LE, lamencionada competencia, denominada en este competencia fonoldgica, es una de las
cinco integrantes de las competencias comunicativas lingiiisticas, junto con la competencia léxica, la
gramatical, la semdntica, la ortogrdfica y la ortoépica y es presentada como:

El conocimiento y la destreza productiva)/ perceptiva de una serie de categon’as )/funcionesfo'nicas
tales como:fonemas, realizaciones sonoras de esos_ﬂmemas 0 a]q'fonos, rasgos distintivos, agrupacién

de los sonidos en silabas, y prosodia: acento, ritmo y entonacion y casos de reduccién fonética (MCER:

§5.2.1.4).

10 EI MCER utiliza el término competencia fonolégica y cuando tratemos de este documento mantendremos tal denominacién; sin embar-
g0, a lo largo de este capitulo usaremos también y de manera indistinta el de competencia fénica.
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La critica que se'le puéde hacer al MCER'' es que no conecta explicitamente la competencia fo-
nologica con las otras. competencias comunicativas no lingiiisticas, como la sociolingiiistica o la
pragmatica, o con las estrategias del ambito oral, que tienen, como mostraremos mas adelante,
un papel fundamental'en la interpretacion del discurso y de los diversos tipos de significados
que se producen en la comunicacion. La comipetencia fonologica tiene un caracter transversal.

En el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) (de ahora en adelante PCIC) se destina un
apartado especial a esta competencia, titulado Pronunciacién y Prosodia. En ¢l se recoge un inven-
tario de microdestrezas fonicas.quese deben poner en practica en una secuenciacion de fases (de
aproximdcién ¢ profundizacin-y perfeccionamiento) correspondientes a los tres niveles de referencia
(A, B, C) establecidos en el MCER. Aunque en este documento se use el binomio pronunciacién
y prosodia como reflejo de la division tradicional de los elementos fénicos en dos niveles, el
segmental (lineal, inventariable, de unidades discretas o «aislables», que incluye sonidos y fo-
nemas,) y otro suprasegmental o prosodico (no lineal, no facilmente inventariable, no discreto,
que incluye el acento, el ritmo, las pausas, la entonacion), en el presente capitulo se hace uso
del término pronunciacion en su sentido amplio, esto es, integrando los dos planos citados, como
una forma genérica de aludir a la materializacion de la competencia. Volveremos al PCIC en el
apartado destinado a los contenidos fonicos.

Siguiendo con el MCER, la relevancia de la actuacion didactica para facilitar la practica de
la pronunciacion y la adquisicion/aprendizaje de la competencia fonologica se justifica por la
necesidad que deba satisfacer cada aprendiente. La capacidad alcanzada en el dominio de la pro-
nunciacion se mide en niveles'?.

Veamos en primer lugar la breve presentacion del valor variable, ajustable a cada caso y a
cada necesidad de aprendizaje, que el MCER permite otorgar al usuario respecto a los conteni-
dos, la relevancia y la temporalizacion de los objetivos de la ensehanza de la pronunciacion y
que se muestran en el siguiente cuadro (§ 5.2.1.4):

Los usuarios del Marco de referencia pueden tener presente J; en su caso, determinar:
— Qué destrezas fonoldgicas nuevas se le piden al alumno.
— Cudl es la importancia relativa de los sonidos y de la prosodia.

— Si la correccion y Iaﬂujdezfonética son un objetivo temprano del aprendizaje o si se desarrollan

como un objetivo a ]argo plazo.

A continuacion nos fijaremos en los descriptores que se proveen para cada nivel de referencia
con respecto al dominio de la pronunciacion y que aparecen en laTabla 1 (§ 5.2.1.4):

Dominio de la pronunciacion
C2 Como CI.

Cl Varia la entonacién y coloca el énfasis de la oracién correctamente para expresar
matices sutiles de significado.

B2 Ha adquirido una pronunciacién y una entonacién claras y naturales.

Bl Su pronunciacién es claramente inteligible, aunque a veces resulte evidente su acento
extranjero y cometa errores de pronunciacién esporadicos.

11 Como también se le puede hacer la misma critica a las ACTFL Guidelines (American Council for the Teaching of Foreign Languages).

12 El MCER tiene una dimension horizontal, de descripcion de competencias (conocimientos, habilidades y actitudes) y una dimension
vertical, de niveles de dominio de esas competencias.
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A2 Su pronunciacion es generalmente bastante clara y comprensible, aunque resulte
evidente su acento extranjero y los interlocutores tengan que pedir repeticiones de
vez en cuando.

Al Su pronunciacién-de un repertorio muy limitado de palabras y frases aprendidas la
pueden comprender con cierto,&sfuerzo los hablantes nativos acostumbrados a tra-
tar con hablantes del mismo _grupo lingiiistico al que pertenece el usuario o alumno.

Tabla |

Como vemos, la meta que se nos presenta en el primer cuadro es llegar a la correccién y a la
fluidez y la valoracion de la medida en que estas se alcanzan se distribuye en los seis niveles de
la escala usando conceptos evaluativos tales como pronunciacién clara y natural, pronunciacion clara
y comprensible, acento extranjero, hablante nativo. Tener presentes estos conceptos es absolutamente
necesario, aunque no del todo suficiente, para entender el objeto de la ensefianza de la pronun-
ciacion, como veremos en los siguientes apartados.

2.5.1. jHablar sin acento? Hablando claro: una pronunciacion correcta, inteligible, tolerable

La manera de valorar la pronunciacion ha variado a lo largo de la historia de la ensenanza de
las lenguas extranjeras y de los distintos paradigmas metodologicos. Alcanzar la correccion
y la fluidez han sido los objetivos prioritarios de la didactica y ambos criterios se han venido
midiendo de manera mas o menos intuitiva, con respecto al referente de la produccion sonora
propia del hablante nativo, sobre todo en el caso de la correccion y con respecto a lo mas o me-
nos fluido o entrecortado del discurso (se entiende que propio del hablante nativo) en el caso
de la fluidez. En la actualidad, correccidn y fluidez' se pueden evaluar en cuanto que facilitan al
hablante de L2/LE entender a su interlocutor y sentirse mas seguro y preciso al comunicar su
mensaje de modo que este resulte comprensible y adecuado. Para el MCER, la fluidez es, junto
con la precision, «un factor genérico y cualitativo que determina el exito funcional del alumno
o usuario» (MCER, p.125). La escala que se propone para valorar su dominio es la siguiente:

Fluidez oral

C2 Se expresa mediante un discurso amplio y seguido con una fluidez natural, sin esfor-
zarse ni dudar. Se detiene solo para considerar las palabras mas adecuadas con las
que expresar sus pensamientos o para buscar un ejemplo o explicacion adecuada.

Ci Se expresa con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo. Solo un tema conceptual-
mente dificil puede obstaculizar la fluidez natural del discurso.

B2 Se comunica espontdneamente, a menudo mostrando una fluidez y una facilidad de
expresion notables incluso en periodos mas largos y complejos.

Produce discursos con un ritmo bastante regular; aunque puede dudar mientras bus-
ca estructuras y expresiones, provoca pocas pausas largas.

Participa en la conversacién con un grado de fluidez y espontaneidad que hace posi-
ble la interaccién habitual con hablantes nativos sin producir tensién en ninguno de
los interlocutores.

13 En el capitulo IV de este manual se trata la influencia del ritmo y el tempo o velocidad de habla en la fluidez.
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Bl Se expresa con relativa facilidad. A pesar de algunos problemas al formular su dis-
curso, que dan como resultado pausas y «callejones sin saliday, es capaz de seguir
adelante con eficacia y; sin ayuda.

Es capaz de mantener su discurso, aunque sean muy evidentes las pausas para orde-
nar la gramitica y el léxico y-corregirse, sobre todo en periodos largos de produc-
cion libre.

A2 Se hace entender en-intervenciones breves, aunque resulten muy evidentes las pau-
sas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Construye frases sobre temas cotidianos con la facilidad suficiente como para desen-
volverse en breves intercambios, a pesar de tener dudas muy evidentes y tropiezos
en el comienzo.

Al Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados, y con muchas
pausas para buscar expresiones, articular palabras menos habituales y salvar la co-
municacion.

Tabla 2

Desde finales de los afios ochenta se cuestiona el valor absoluto de la referencia del acento del
hablante nativo como modelo y norma, porque el concepto implica una abstraccion que puede
llegar a ser dificilmente operativa si tenemos en cuenta que desde el punto de vista lingiiistico no
existe una unica variedad que sea «la correctax, por lo que, en consecuencia, debemos aceptar
las distintas modalidades con las que puede pronunciarse correctamente una lengua y, por tanto,
distintos modelos de hablante nativo'*. Desde el punto de vista sociolingiiistico, se optara por lo
que la comunidad lingiiistica considere socialmente aceptable. Por lo general, en el aula, se suele
seguir la norma de la variedad del profesor, aunque es mas que recomendable que los alumnos
reciban muestras de variedades distintas a la de este.

Por otro lado, tratar de tener un acento nativo puede convertirse en una tarea un tanto
inalcanzable por diversas y complejas razones que atienden a variables de distinto tipo, como
neurologicas o biologico-cognitivas (la cuestion de la edad, la fosilizacion, etc.'), afectivas, de
identidad, etc.

¥

Recuerde... Puede resultar mas realista fijarse como meta que sus estudiantes logren una
produccion sonora inteligible, dentro de los limites de lo correcto (con valores escalares y no
absolutos), préxima a la de una variedad nativa, socialmente aceptable y tolerada sin dificultad
por parte de los interlocutores nativos.

Como sabemos, al acento idiomatico de un hablante de L2/LE lo llamamos también acento
extranjero, y muy a menudo usamos la expresion «habla con acento extranjerox» para referirnos
a la carencia en diferentes grados de las propiedades fonicas y de los habitos articulatorios y
acusticos de la L2/LE, al presentar su produccion, como ya hemos visto anteriormente, una
tendencia al mantenimiento del sistema de habitos articulatorios y actsticos de la lengua ma-

14 En 1985, Paikeday publica un libro titulado The native speaker is dead! (;El hablante nativo estd muerto!). Y en 1988, Macauly, publica
un articulo titulado “R.P., R.I.P”, dando por difunto, como se senala en el titulo, un solo modelo nativo para la pronunciacion. Las
siglas se traducen como «Descanse en paz la Pronunciacion Socialmente Prestigiosa», es decir, se abandona el modelo estandar de la
pronunciacion de la Reina y de la BBC como tnico valido.

15 Vease el capitulo II de este manual.
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terna. Este hecho resulta mas o menos tolerablesiempre que se dé en el sistema fonético, el
dedas variantes, y no ocurraensel sistema fonoldgico, el de lo distintivo. Si se mantiene alguna
propiedad del sistema fonologico de la lengua materna y esta no existe en el sistema fonologico
de-la lengua meta, entonces, ¢l"error lleva a una emision intolerable, ya que impide la com-
prension del ' mensaje.

Con el auge del enfoque comunicative;la radicalidad del criterio de correccion igualado
al de la produccion del hablante nativg e suavizo y fue sustituida por la plasticidad que ofre-
ce' el criterio de inteligibilidad'® del mensaje y su correlato de aceptabilidad o tolerancia por
parte del dnterlogutorynative: Un mensaje comprensible, aunque con acento, puede ser mas
facilmente tolerado por un nativo. Una buena pronunciacion, en el sentido de comprensible, 1o
mas clara posible, lo mas natural posible, lleva a una buena aceptacion por parte de los nati-
vos. Se ha hablado incluso de una inteligibilidad cémoda'’, en el sentido de que no implique un
gran esfuerzo ni por parte del hablante ni del oyente el llegar a hacer adecuado y efectivo el
mensaje. Lamentablemente, el enfoque comunicativo incurrié también por su parte, en sus
primeras etapas, en un abandono patente de la instruccion especifica en el nivel fonico, ya que
se asumio una coreada imposibilidad de modificar la produccién sonora del aprendiente si este
ya habia superado el periodo critico. Esto es, si al alcanzar cierta edad, por razones de un con-
dicionamiento biologico-cognitivo, ya no se podia adquirir una competencia similar a la de un
nativo, no merecia la pena actuar pedagogicamente, ya que este hecho presuponia la escasa o
nula operatividad de dicha actuacion. Sin embargo, hoy en dia no solo no se mantiene vigente,
tal y como se describi6 en su momento la hipotesis del periodo critico, sino que sabemos que
en la pronunciacion estan funcionando muchas variables a la vez, y que algunas compensan las
desventajas de la edad, por ejemplo, en el caso de aquellos adultos motivados que pueden
disponer de estrategias cognitivas de gestion del propio aprendizaje superiores a las que tie-
nen los nifios'®. En este punto, la didactica de la pronunciacion, bien concebida y planificada,
hace que si sea posible enmendar una mala produccion, facilitar la percepcion y mejorar en
alto grado la fluidez y la inteligibilidad del mensaje de un aprendiente de L2/LE. Incluso
contamos con nuevos datos empiricos que permiten demostrar que la instrucciéon en el nivel
fénico es efectiva” y valorada y solicitada por parte de los alumnos que se hacen conscientes de
su necesidad de mejorar sus destrezas fonicas. Un tema distinto es el de la dificultad de llevar a
cabo dicha instruccion y/o el escepticismo por parte de muchos profesores sobre la viabilidad
de una tarea tan compleja. Pero creemos que una reflexion critica sobre los fenémenos que
afectan a la comunicacion oral en una lengua extranjera puede llevarnos a adquirir conciencia
de la necesidad de la didactica de la pronunciacion y subsanar su descuido o desatencion en el
curriculo y en los materiales.

16 Merece la pena mencionar que en la escala de clasificacion de la fluidez del examen de inglés americano hablado, SPEAK, esta se mide
en relacion a la actuacion del hablante nativo, pero siempre asociada a la inteligibilidad del mensaje:
0. El habla es tan titubeante y fragmentaria o se produce con un flujo/curso tan lejano al de un nativo que hace que la inteligibilidad sea
imposible.
1. Numerosas pausas no nativas y/o flujo no nativo que interfiere con la inteligibilidad.
2. Algunas pausas no nativas, pero con un tipo de flujo mas proximo al nativo, de manera que no interfiere con la inteligibilidad.
3. El habla es tan fluida y carente de esfuerzo como la de un hablante nativo.

17 Véase Underhill (1994).

18 Véase Torres Aguila (2005).

19 Véanse los datos sobre los beneficios y la efectividad de la instruccién, asi como las valoraciones positivas que los aprendientes hacen
de dicha instruccion que se recogen en Barrera Pardo (2004).
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¥

Recuerde... La didictica de la pronunciacién bien planificada es efectiva y permite mejorar el
grado de dominio de la competencia comunicativa del hablante.

A continuacion le proponemos reflexionat sobre la fluidez y la inteligibilidad a partir de las
siguientes producciones de hablantes ng-hativos.

QActividades 7y8.

A pesar delas dificultades que se presentan para desprenderse del acento extranjero y a pesar de
que debe enfatizarse la importancia de la ensefianza/aprendizaje de la pronunciacion para lograr
una comunicacion adecuada y efectiva, algunos aprendientes muestran un gran interés por lograr
un acento nativo. Otros, en cambio, preferiran mantener su acento como un signo de identi-
dad®. Veamos si le parece que lo logran los hablantes que protagonizan los siguientes videos.

CKActividad 9.

2.5.2. La competencia fonoldgica y las competencias ortografica y ortoépica

Con respecto a la correccion se produce una relativa interseccion entre la competencia fono-
logica y las competencias ortografica y ortoepica. En cuanto a la competencia ortografica, se
debe alcanzar un dominio sobre el repertorio de signos graficos que en una lengua sirven para
llevar lo oral (fundamentalmente sonidos y acentos) a la escritura. Pero no debemos olvidar
que esta Gltima no es mas que un sistema subsidiario del oral y no consigue ser un reflejo fiel
del sistema fonologico, ni siquiera en casos mas o menos fonematicos como el del espafiol.
Tampoco debemos caer en el error de considerar facil la pronunciacion del espanol porque,
como es popular decir, casi siempre «se pronuncia como se escribey, puesto que esto no es mas
que una verdad a medias, o una falsa verdad. Por lo general, los hablantes nativos de espanol
nos sentimos mas comodos con nuestro sistema ortografico que los nativos de otras lenguas
con los suyos. Por ejemplo, mientras que los hablantes de inglés preguntan con muchisima
frecuencia como se escribe o deletrea algo que estan oyendo, los de espanol lo hacen en menos
ocasiones, generalmente para distinguir entre gy j, by v, y o Il, y en el caso de los que tienen el
seseo en su norma, para distinguir entre ¢y z, pero aparte de la aclaracion correspondiente en
estos casos, casi siempre reciben la respuesta de que se escribe «como suenay, es decir, como
se pronunciaﬂ.

Si la competencia ortografica nos permite saber escribir las formas orales, su complemen-

taria, la ortoépica, nos lleva a saber pronunciar correctamente las formas escritas, en el caso de
la L272,

20 Retomaremos este tema en el apartado dedicado a las actitudes.

21 Desde luego, no existe una dificultad comparable a la que presentan otras lenguas cuyos sistemas de escritura estan muy alejados de la
forma de pronunciarlas en la actualidad. Es, por ejemplo, el caso del inglés, que hasta tiene un famoso poema en el que se compadece
al que debe aprender su pronunciacién y que comienza con estos versos: Dearest creature in creation/Studying English pronunciation.
También el dramaturgo inglés Bernard Shaw se quejaba de la arbitrariedad y la irregularidad de la ortografia del inglés y propuso,
como guifio a esta situacion, que se escribiera la palabra fish, ‘pescado’, como ghoti, ya que estas mismas letras en esas posiciones
tambic¢n servian para representar cada uno de los sonidos de fish en otras palabras.

22 En el caso de la lengua materna la ortoepia se ha concebido tradicionalmente como el arte de hablar correctamente. En cuanto a la
ortologia, los diccionarios hablan de rama de la gramdtica que establece el modo recto de hablar. Ambas materias, ortoepia y ortologia,
son la misma en cuanto que persiguen como finalidad el modo de hablar correctamente conforme a una norma o modelo general-
mente considerado de prestigio social.
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Aunque el’entrenamiento en la gempetenciazortografica sea necesario y util, no debemos
abusar de este para la instruecionfénica, por tratarse, como ya hemos dicho, de planos distin-
t0s. En los casos que lo requieran, recurriremos al alfabeto fonético™ para reflejar con exactitud
laumanera de pronunciar los sonidos que se representan con una misma grafia, los casos de los
digrafos como gu-, qu-, lI-, o los de las grafias que pueden corresponderse con dos sonidos,
como por ejemplo la x en contextos en los que no va seguida de otra consonante, pues en este
caso, segun la ortoepia, debe pronunciarse igual que las, etc.

No entraremos aqui en ningunaide las interesantes e intricadas cuestiones relacionadas con
el procesaide legtura’’ Solo-advertiremos que no es recomendable basar nuestra instruccion
en datos y muestras tipicos de la lengua escrita puesto que lo que buscamos es el dominio del
nivel fonico para la comunicacion oral.

¥

Recuerde... Esimportante no identificar escritura y pronunciacién y es fundamental presentar
muestras orales en audio o audiovisual.

Veamos un ejemplo de lectura realizada por un aprendiente de espanol.

(XRActividades 10y 11.

2.5.3. La competencia fonolégica y las competencias sociolingiiistica y pragmatica

Como hemos senalado ya al comienzo de este capitulo, el habla es interaccion. Desde el punto
de vista antropologico, el habla puede ser considerada la forma mas poderosa de compor-
tamiento humano cooperativo™. El habla es una praxis, una practica, un trabajo en el que se
establece un contrato hablante-oyente. Por eso, necesitamos saber como se lleva a cabo la nego-
ciacion del significado y como se codifican las variables que intervienen en el evento comunica-
tivo en una lengua extranjera. Para recoger dichas variables, Hymes utiliz6 un acréonimo con el

término inglés SPEAKING (habla).
Speaking
S | Sitio

Participantes

Fines

Secuencia de los actos

Clave
Medios

Normas

O Z - A/> m| T

Género

Tabla 3

23 Vease el capitulo II.
24 Sobre la interesante cuestion del «lector interior», véase Cantero (1994).

25 Véase Duranti (1992).



[-"Lalpronuniciacion,un objetivo crucialparala enseiianza/aprendizaje‘@€”la competencia comunicativa. [23]

El hablante procesa todas estas.variables yzacttia segun convenciones y reglas de uso, que
10 es solo lingiiistico, sine-también social y pragmatico-cultural. Por un lado, en la actuacion
verbal, se transmiten tanto significados lingtiisticos de tipo referencial, como no referencial o
expresivo, es decir, se comunica tanto lo que se dice (dictum) como la manera en que se dice
(modus). Por otro lado, el hablante no necesita «decirlo todo», sino que puede hacer uso de sig-
nificados implicitos e inferencias. No somos «maquinas parlantes», sino «seres comunicantes»”®
sometidos a la variabilidad de lo vivoycomo sefialan los fonetistas del sistema verbo-tonal®’.
Cada situacion, cada contexto, nespide una accién diferente. A este respecto, recordemos que
el MCER censidera a lossaptendientes o usuarios de la lengua como individuos que son agentes
sociales.

¥

Recuerde... La competencia comunicativa oral es dinamica y variable.

2.5.4. La competencia fénica en la didactica de la pronunciacién

Como hemos sefialado en el apartado 2.2., la didactica de la pronunciacion debe promover
el dominio de una competencia en el nivel fénico que facilite la realizacion de las actividades
expresivas de la lengua (expresion oral, comprension oral, interaccion). Pero lo que resulta
determinante es el hecho de que la competencia fonica interviene de manera decisiva en la
consecucion de otras competencias, tanto en la competencia general denominada «existen-
cial» (saber ser) (tal y como veremos en el apartado final dedicado a las actitudes) como en
las diferentes competencias comunicativas, cuando estas se expresan a traves del canal oral-
auditivo.

Aunque trabajar la forma es absolutamente imprescindible en la ensefanza de la pronun-
ciacion, cuando no nos centremos exclusivamente en ella, de manera simultanea deberemos
trabajar también con los campos de interseccion de la competencia fonica con otras competen-
cias.Y esto nos lleva a operar con los distintos tipos de significados (lingiiistico, extralingiiistico-
sociolingtiistico y paralingiiistico) que lleva necesariamente aparejado lo oral®®.

Por eso, si tenemos en cuenta el discurso y las reglas conversacionales, la competencia foni-
ca no solo sera decisiva para articular y percibir los elementos fonicos del enunciado, sino para
conseguir una actuacion adecuada y optimamente interpretable. De este modo, la competencia
fonica debe permitir que el hablante de una L2/LE se comunique de manera efectiva y sea ca-
paz de realizar, entre otras, las siguientes funciones:

a) Como emisor: llevar su actuacion mas alla del limite de las palabras, manteniendo unidos
los bloques fénico-semanticos o unidades de pensamiento, contrastando o enfatizando
informacioén, teniendo un control sobre los turnos de habla, etc.

26 Para Guberina, Renard, y los verbo-tonalistas, el hablante es un «étre communiquant».

27 Literalmente, el nombre de verbo-tonal alude a la capacidad de correccion de la palabra (verbo), del habla, a través del trabajo con
el tono. Los postulados de este modelo se centran en la consideracion de que la audicion controla la produccion (de ahi la llamada
sordera fonoldgica y la produccion con acento de la lengua materna), en dar prioridad para la correccion a la prosodia, al parametro de
la tension, y a la fonética combinatoria, es decir a la combinacion de sonidos en determinados contextos fonicos.

28 Para una clara exposicién sobre lo lingiiistico, lo paralingiiistico y lo extralingiiistico, junto con lo verbal y no verbal, vocal y no vocal,

véase Gil Fernandez (2007).
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b) Como receptor: saber segmentar el discarso en bloques o unidades significativas, in-
terpretando correctamente el uso de los parametros acentuales, tonales, ritmicos, etc.,
como senales fonicas de los nativos, considerandolas pistas que también ayudan a regular
los turnos de habla, confirmar o rebatir expectativas, etc., y no centrarse solo en identi-
ficar exclusivamente palabras aisladas u-6raciones™.

Veamos un ejemplo que ilustre un problema de pronunciacion que pueda darse en una posible
conyersacion y que podria desencadenar un conflicto en el proceso de interpretacion al crear en
el interlocutorunacexpectativa que quedara vacia. Si un aprendiente de espanol realiza una pre-
gunta como jPara qué renunciar al placer del café? sin marcar la tonicidad de qué y sin la entonacion
adecuada, un hablante nativo podria creer que este no ha terminado la frase y que va a continuar
diciendo algo, como por ejemplo Para que renunciar al placer del café no te cueste tanto. ..

%D Actividad 12.

{Podria decir con qué entonacion final (A, y) habria que realizar la interrogativa
¢Quieres que conduzca? para:

a. Simplemente preguntar.

b. Realizar una peticion de confirmacién expresada con cortesia.

La didactica de la comunicacion debe instruir al aprendiente sobre los parametros fénicos, sobre
todo prosodicos, como se vera en el capitulo 4, que se usan en la conversacion para hacer po-
sible la interpretacion de la informacion. El problema es que, al no existir una correspondencia
unitaria entre forma y funcion en ese nivel y puesto que el intercambio conversacional es un
proceso dinamico que exige un procesamiento en linea y una reelaboracion continua del input
por parte de los interlocutores, dado un contexto, no resulta facilmente operativo gestionar
en el aula el conjunto de funciones gramaticales, discursivas y actitudinales que se pueden dar
en un alto namero de situaciones reales. Pero si es posible ir presentando casos y sensibilizar a
los aprendientes hacia ciertos patrones de la lengua meta, haci¢ndoles descubrir, percibir y mas
tarde producir, las diferencias entre esta y su lengua materna.

¥

Recuerde... La didictica de la pronunciaciéon debe trabajar la forma y ademis ejercitarla en
contextos significativos, para asi llevar al aprendiente a un buen dominio de su competencia
fonica y de su competencia comunicativa.

2.6. La formacién necesaria para ensefar pronunciacién

2.6.1. Ensefar con competencia

Todos estamos de acuerdo en reconocer la profesionalizacion de nuestra practica docente y en
iy P y

que ello exige una reflexion critica y una permanente actualizacion. Por eso, en el campo de la

didactica de la pronunciacion, debemos poder dar respuesta a preguntas como las siguientes y

29 Véase Chun (2002).
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contar con los conocimientos, estrategias, habilidades y actitudes que nos permitan hacer una

practica verdaderamente enseniable/aprendible.

— ;Qué debemos saber los docentes para poder facilitar el desarrollo de la competencia fénica
de nuestros alumnos?

— ¢Qué necesitamos comprender para poder explicar por que se comete un error y reme-
diarlo e incluso anticiparlo?

-~ gC(’)mo podemos ensehar a pronunciar para comunicar?

— ;Qué¢ actitudes debemos mostrar ante el error y qué actitudes debemos fomentar entre
los aprendientes?

Para poder llevar a cabo una didactica de la pronunciacion que sea rentable y efectiva los profe-

sores necesitamos fundamentalmente:

1. Un conocimiento tedrico:

a) Sobre el proceso de adquisicion y aprendizaje de la L2/LE.

b) Sobre las variables que intervienen en dicho proceso (de tipo biologico, cognitivo, so-
cial, etc.).

c) Una buena base/formacion en los conceptos que explican el funcionamiento general
de los elementos que intervienen en la produccion/percepcion del habla y aquellos que
resultan decisivos para configurar los sistemas fonético y fonologico tanto de la lengua
meta como de la lengua materna del alumno. Esto es, un profesor debe contar con una
descripcion de la base articulatoria de la lengua meta, de sus esquemas temporales,
ritmicos y entonativos, de los sistemas fonético y fonologico y de sus repertorios de so-
nidos y fonemas con sus propiedades, asi como de las combinaciones y de los fenomenos
de habla conectada y cambios de los sonidos en la secuencia fonica.

Un conocimiento procedimental: disponer de tecnicas, estrategias y habilidades para facilitar
estos aspectos: la sensibilizacion a un determinado fenémeno fonico, la explicacion, la prac-
tica y la correccion.

Unas actitudes facilitadoras y tolerantes ante el aprendizaje del nivel fonico en una lengua
extranjera, ante las dificultades que presenten los alumnos y ante los errores que cometan.

Recuerde... Para poder facilitar a los aprendientes su dominio de la competencia fénica, el
docente debe entender las causas de las dificultades, conocer los recursos para superarlas y dis-
poner de una actitud tolerante y motivadora.

2.6.2. El funcionamiento del habla

2.6.2.1. La cadena sonora

El habla es un continuum fénico, una cadena sonora formada por sonidos coarticulados que

necesita ser segmentada para ser interpretada. En la produccion, los sonidos se conectan en

unidades de agrupamiento llamadas silabas y a su vez las silabas se van agrupando en torno a
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acentos, es decir, en torno a elementos que destacan en la cadena, y asi se van creando palabras
fonologicas y también grupes tonicos o ritmicos"y grupos fénicos®. Todas estas agrupaciones
son eslabones de la cadena que de manera inversa a lo que ocurre en la produccion, deben ir
separandose o distingui¢ndose durante la percepcion, para facilitar el proceso de comprension
auditiva.

Cada lengua tiene sus propias reglas_para agrupar los sonidos en la cadena fonica, para
darles un ritmo y para establecer las pausas entre ellos. Por eso, para pronunciar y entender
unigzlengua extranjera, el aprendiente debe conocer esas reglas y saber que tipo de eslabones
se formanabproducir;el énuticiado y como se deben separar estos para poder percibirlo e
interpretarlo.

El conocimiento gramatical-lexico no nos basta para interpretar el enunciado, necesitamos
conocer el sistema fonético y el fonologico de la lengua. En muchos casos, se producen choques
entre el conocimiento léxico y el conocimiento fonologico incluso en los hablantes nativos. Por
ejemplo, esto ocurre si al oir una secuencia fonica nos guiamos solo por nuestro conocimien-
to lexico y una vez que hemos identificado un fragmento sonoro que se puede corresponder
con alguna palabra que tenemos almacenada en nuestro diccionario mental, segmentamos la
secuencia a partir de ese fragmento y hacemos una reagrupacion de las silabas distinta a la agru-
pacion con la que se ha pronunciado la secuencia. Por ejemplo: ;Lo va a saber? por ;Lo vas a ver?
No es infrecuente que una misma secuencia fonica pueda segmentarse de dos maneras distintas,
por la posibilidad del resilabeo o resilabificacion’, dando lugar a dos enunciados con significa-
dos diferentes. Por ejemplo, los casos de Como las aves y Como la sabes, ;Tienes alas? y ;Tiene salas?,
Até dos palos y A todos palos. Solo una pausa artificial reflejaria la diferencia. Por supuesto, cada
una de estas secuencias aparecera en un contexto distinto. Lo que podemos poner de relieve
para los objetivos de la ensefianza de la pronunciacion es que, de producirse una segmentacion
no adecuada para un contexto, el problema de percepcion lleva a un problema de competencia
gramatical.

Por lo general, los alumnos alfabetizados e instruidos a traves de la escritura y de las mues-
tras de textos escritos tienden a pronunciar las palabras sin conectarlas, como si estuvieran
realizando los blancos de escritura que las dividen, pero en el habla no hay tales espacios entre
palabras. En muchos casos algunas separaciones se deben a una falta de practica y de conoci-
miento de las reglas de la lengua meta o a la interferencia de la lengua materna. Es habitual
que en algunas lenguas se produzcan solapamientos y posibilidades de union de los segmentos
o sonidos finales de una palabra con los de la siguiente, produciendo dos cadenas diferentes,
como en el caso del inglés con las consonantes en might rain [puede llover] y my train [mi tren],
o ice cream [helado] y I scream [yo grito], pero en espanol los enlaces son dominantes, tanto entre
consonantes como entre vocales, y esto ultimo hace que se diferencie mucho del ingles, del
aleman y del farsi (persa), entre otras, por caracterizarse estas tltimas por el ataque duro o
glotal entre vocales.

Podemos encontrar muestras de estas segmentaciones con resilabeo y de los malentendidos
que resultan en los dictados que se hacen tanto a los nativos como a los no nativos, como por
ejemplo, grande sexy tos por grandes éxitos. Esta posibilidad de resilabeo se explota muchas veces
por parte de los nativos para conseguir efectos de sorpresa o humoristicos*”, como ocurria en
el Monédlogo de Rabinovich de Les Luthiers. Le recomendamos que repita ahora la actividad 5.

30 Véase el capitulo III.
31 Véase el capitulo III.

32 En retorica, esta figura se conoce con el nombre de calambur.



[-"Lalpronuniciacion,un objetivo crucialparala enseiianza/aprendizaje‘@€”la competencia comunicativa. [27]

El acento, Ta"tonicidad de la silaba, resulta=clave para crear los eslabones de la cadena. El
acento lexico lo encontramossen las palabras, pero las palabras se agrupan con otras palabras
y_forman grupos subordinados a un acento principal, que podemos llamar acento de frase o
sintagmatico. En ¢jemplos como Queédese a comer y Qué desea comer, la posibilidad de obtener dos
estructuras distintas con dos significados distintos no solo se debe al resilabeo, que en este caso
da lugar a la sinalefa se-a, sino a la distribucion de los acentos: Quédese a comer (®eee®) y Qué
desea comer (®+@e®). El cinecasta PedraAlmodévar usa la posibilidad de cambiar los acentos en
ciertas secuencias para crear los nombres de algunos de sus personajes, como por ejemplo Lola
Mento(®e®e) (Io lamenioyes®e) o Pati Difusa (®ee®e) (patidifusa eee ®e) Sirvan estos ejemplos
para demostrar lo importante que es ensefiar prosodia.

Veamos a continuacion las unidades melodicas en las que se puede agrupar o segmentar la
cadena fénica en espanol:

a) Grupo fénico: es el fragmento de discurso comprendido entre dos pausas sucesivas y su
extension puede variar, como por ejemplo en Te espero a las nueve, ;Vienes?, ;Yo?

b) Grupo ténico o ritmico-semdntico: es un conjunto de silabas subordinadas a un acento prin-
cipal que constituyen una agrupacion significativa, como por ejemplo a las nueve (o0 ®
¢). Tambié¢n se le puede denominar palabra fonoldgica en cuanto que esta formada por
una palabra léxica y elementos funcionales (articulos, preposiciones, etc.) atonos que se
apoyan en el acento de esta, como por ejemplo: el hombre > [elombre] (e ®e).

El Plan curricular del Instituto Cervantes recoge la necesidad de practicar estas agrupaciones y
de dominar la segmentacion del discurso en unidades melédicas desde el nivel inicial (A1-A2)*.

¥

Recuerde... El uso oral de cualquier lengua produce habla conectada, pero cada lengua dispo-
ne de sus propias reglas de conexién de elementos en la cadena fénica.

A continuacion se presenta un cuestionario en el que se pide una reflexion acerca del proceso
de percepcion y segmentacion de la cadena hablada, que quiza exija un cierto esfuerzo de racio-
nalizacion, pero que se puede simplificar segun el nivel de los alumnos o bien puede servirle al
profesor para ser consciente de las dificultades a las que se enfrenta cualquier individuo al oir
una lengua extranjera.

33 En ¢l volumen dedicado a los niveles A1-A2, se usa el término de sirrema (5.3.2 p. 179) para la palabra fonolégica, que Quilis (1993,
p-172) detine como «la agrupacién de dos o mas palabras que constituyen una unidad gramatical, unidad tonal, unidad de sentido y
que, ademas, forman la unidad sintactica intermedia entre la palabra y la frasex.





